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SU DUNG DA NGON NGU’

TRONG GIANG DAY NGOAI NGU TIENG TAY BAN NHA

TAI TRUONG PAI HOC HA NOI

Nguyén Phuong Loan’

Bai viét trinh bay két qua phéan tich phwong phép st dung da ngén ngit trong giang day
tiéng Tay Ban Nha tai Truong Dai hoc Ha Néi (HANU). Ttr nhirng quan sat trirc quan chtng
t6i rut ra réng ca gidng vién nguoi Vit Nam va giang vién ngudi nwéc ngoai déu str dung céc
ngén ngt khéc tiéng Tay Ban Nha ma sinh vién c6 thé st dung durgc, nhu tiéng Viét va tiéng
Anh, lam ngén ngi¥ gidng day va trong mét sé hoat déng sw pham. Phuong phédp nay cho
phép sinh vién cé thé hiéu K hon nhikng khai niém phirc tap va tw tin hon trong qué trinh hoc
tép. Viéc dp dung nay phu hop v&i xu hudng tw nhién cta sinh vién la str dung ngén ngl me
dé hodc ngoai ngl¥ quen thudc, dac biét la & cép d6 co ban, dé tiép cén v&i ngoai nglr moi.
Phuong phép nay duoc xay dwng duwa trén kha ndng da ngdén ngl clia gidng vién, dong thoi
hwéng dén viéc dap (rng nhitng déi méi trong churong trinh dao tao hién dai va tuén thi cac
quy dinh cia nganh gido duc Viét Nam. Trong qua trinh gidng day, giang vién ap dung phuong
phap da ngén nglr mét cach cd chirng muc & cac trinh do thé'p. Péi véi trinh db cao hon, viéc
st¥ dung da ngén ng sé giam bét, thay vao dé, wu tién tiéng Tay Ban Nha dé ting cuong s
tiép xtic ctia sinh vién v&i ngén ngi¥ nay. Theo quan sét, méc du chién luoc nay gitp cai thién
kha ndng hiéu bai ciia sinh vién, nhung ciing cd thé lam gidm kha nang tiép xuc cén thiét véi

tiéng Tay Ban Nha va lam cham lai qué trinh st dung ngén ngl* muc tiéu trong giao tiép.
Tir khoa: tiéng Tay Ban Nha, da ngén ngi¥, gidng day ngoai ngit tiéng T4y Ban Nha (ELE).

This article analyzes the application of translingualism in teaching Spanish at Hanoi
University (HANU). Based on classroom observations, we found that both Vietnamese and
foreign instructors use languages other than Spanish - such as Vietnamese and English - as
mediums of instruction and for certain pedagogical activities. This approach enables students
fo better grasp complex concepts and fosters greater confidence in the learning process. The
practice aligns with learners’ natural tendency to rely on their mother tongue or a familiar
foreign language, especially at the beginner level, to facilitate access to a new language. It is
grounded in the instructors’ translingual competence and aims to meet the demands of modern
curriculum reform while remaining compliant with Vietnam’s educational policies. In practice,
instructors adopt translingual approaches in moderation at lower proficiency levels. As

students progress to higher levels, the use of translingualism is gradually reduced in favor of
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increased exposure to Spanish. While observations indicated that this strategy enhances
students’ comprehension, it may also reduce their exposure to the target language and

potentially delay their ability to use Spanish in communicative contexts.

Keywords: Spanish, translingualism, teaching Spanish as a foreign language.

EL TRANSLINGUISMO APLICADO EN CLASE DE ELE
EN LA UNIVERSIDAD DE HANOI

El trabajo presenta los resultados analisticos de la aplicacién del translingliismo en la
ensefianza del espariol (ELE) en la Universidad de Hanoi (HANU). A partir de observaciones
visuales, llegamos a la conclusién de que tanto los profesores vietnamitas como los
extranjeros utilizan lenguas distintas al espariol, las que los estudiantes pueden utilizar, por
efemplo, el vietnamita y el inglés, como lengua de instruccién y en algunas actividades
pedagdgicas. Este enfoque permite a los estudiantes comprender mejor los conceptos
complejos y desarrollar una mayor confianza en su proceso de aprendizaje. Esta aplicacidon
refleja una tendencia natural de los estudiantes de recurrir a su lengua materna o lenguas
extranjeras familiares, especialmente en el nivel basico, para acceder a nuevas lenguas
extranjeras. Ademas, esta aplicacién también proviene de la diversidad de perfiles de los
docentes, y parte del objetivo de hacer frente a los cambios en los planes de estudio modernos
y de acuerdo con las regulaciones del sector educativo de Vietnam. La aplicacién de métodos
translinglies se utiliza principalmente con moderacidn en los niveles inferiores. En cuanto a
los niveles superiores, los profesores limitaran el uso de este método, en cambio, priorizan el
uso del espariol para aumentar el contacto de sus alumnos con el espafiol. Se ha observado
que, si bien esta estrategia mejora la comprension de los estudiantes, también puede reducir
la exposicion necesaria al espafiol, lo que ralentiza el desarrollo de las habilidades

comunicativas en la lengua objetivo.
Palabras clave: espafiol, translinglismo, ELE.

Introduccién contaba con dos profesoras vietnamitas

La Universidad de Hanoi (HANU) es
pionera en Vietnam y la dnica institucién
en la regién norte del pais que incorpora
Estudios Hispdnicos en su plan de estudios
oficial. Fundado en 2002 (Departamento
de Espafiol, 2020), el Departamento de
Espafiol ha acumulado una valiosa
experiencia en la enseflanza del espafiol

como lengua extranjera. Inicialmente,

que habian estudiado en Cuba durante seis
afios y una docente espafiola, lo que
favoreci6 la inmersion lingiifstica en las
aulas. Este enfoque se basé en el modelo
monolingiie, sustentado en las teorfas de
Lightbown y Spada (1999), Swain, M.
(1995) y Harley, B. (1993), quienes
abogan por la creacién de un entorno en el
que se utilice exclusivamente la lengua
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objetivo (L2). La aplicaciéon de este

modelo ha demostrado ser eficaz,
particularmente en aulas con ejemplos
Desde

enseflanza del espafiol en HANU se ha

experimentados. entonces, la
llevado a cabo exclusivamente en dicha
lengua, convirtiéndose en una practica no
oficial adoptada por toda la plantilla del
departamento. Los resultados positivos de
este enfoque monolingiie son innegables,
contribuyendo significativamente al éxito
del colectivo en su labor educativa.

Sin embargo, durante la larga historia
de las clases en HANU, se ha recibido
por parte de los
principiantes, en la mayoria, dado que

quejas estudiantes
esperaban que su lengua materna (I.1)
fuera utilizada en las primeras etapas del
aprendizaje e incluso en niveles mas
avanzados, en lugar de un entorno
Muchos

estudiantes consideran que seguir el ritmo

exclusivamente en espafol.
de las clases y comprender a los profesores
resulta complicado. Ademads, para cumplir
con los contenidos dados, muchas veces,
las clases se prolongan, de ahi que cansen
a tantos alumnos como profesores. Este
problema ha dado lugar a la reflexién sobre
la necesidad de adoptar un enfoque mas
flexible, que podria mejorar la eficiencia
en la ensefianza del idioma.

Recientemente, han surgido diversos
estudios sobre el medio de instruccidn en
clases de inglés y otras asignaturas. Entre
ellos, destaca la teoria translingiiistica de
Fang et al. (2021), que propone el uso de
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un enfoque translingiifstico en la
ensefianza del inglés. Asimismo, el modelo
de educacion bilingiie promovido por
Cambridge (2017) aplica un enfoque
multilingiie no solo en la ensefianza de
idiomas, sino también en otras disciplinas.
En esta era de desarrollo cultural integral,
los docentes también enfrentan el desaffo
de cOomo integrar y aprovechar los

elementos culturales en sus clases.
Hernando Carrera (2019) demostré que
ciertos aspectos culturales influyen en el
aprendizaje del espafiol por parte de
estudiantes vietnamitas, especialmente al
seleccionar temas adecuados para el aula.
Por su parte, Blaha (2022) afirma que el
uso de la lengua materna en la ensefanza
facilita

de nuevos conceptos

comprension mds profunda. Entonces,

una

surge la cuestién de cdmo y cudndo se debe
utilizar L1 en la ensefianza de 1.2.

En este estudio, querfamos abordar las
siguientes cuestiones:

- ;Qué modelo de ensefianza
aplicamos en Vietnam en las clases de ELE

con el transligiiismo?

- ;Como lo aplicamos en nuestra
clase?

Marco tedrico
1. Concepto de translingiiismo

El término translingiiismo ha cobrado

relevancia en los estudios sobre

bilingiiismo y multilingiiismo,
especialmente en contextos educativos.

Introducido por Cen Williams en la década
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de 1990 para describir précticas en el aula
en Gales, el translingiiismo cuestiona la
perspectiva convencional de los idiomas
sistemas

como independientes y

autonomos. En vez de considerar el
bilingiiismo como una alternancia de
idiomas, el translingiiismo admite que los
hablantes bilingiies y multilingiies utilizan
todo su repertorio lingiiistico de forma
conjunta, empleando sus recursos de
manera activa para comunicarse y adquirir

conocimientos (Garcia & Wei, 2014).

(2015)
translingliismo otorgarfa voz particular a

Beres sostiene que el
aquellos que histéricamente han sido

relegados por contextos académicos,
donde un idioma predominante suele
predominar sobre otros, dado que se
perciben como entidades  distintas.
Actualmente, con el concepto contrario,
los hablantes de varios idiomas pueden
utilizar sus repertorios lingiifsticos de
forma

adaptable y estratégica para

comunicar sus pensamientos.

Segtn Rodriguez et al. (2019), se puede
analizar el translinglismo desde tres
dimensiones fundamentales: cognitiva,
lingiifstica y discursiva. Cognitivamente,
se refiere a los procesos mentales que
suceden cuando los hablantes emplean
diversos idiomas de manera funcional y
dindmica (Lewis, Jones y Baker, 2012).
Esta interpretacion enfatiza el valor de
implementar el translingiiismo en entornos
educativos para promover la conciencia
metalingiifstica y el razonamiento critico

en los alumnos. En términos lingiiisticos,

el enfoque se dirige hacia las estrategias
comunicativas que los hablantes utilizan
para otorgar significado a su ambiente.
Estas
combinacién de recursos lingiiisticos de

actividades requieren la

varios idiomas, lo que facilita una
comunicaciéon efectiva en contextos
multilingiies.

Una definicién mas efectiva se deriva
del Marco de referencia europeo comtn
para las lenguas: Aprendizaje, ensefianza,
evaluacion — Volumen complementario
2021),

caracteriza como un proceso que implica

(Consejo de FEuropa, que lo
mas de un idioma, resaltando asi su uso
practico en entornos plurilingiies. En
mas también se

términos generales,

percibe el translingiiismo como un
instrumento esencial para la comunicacién
en el contexto medidtico contemporaneo,
donde la interaccidon no se restringe a la
utilizacién de un dnico cédigo lingiiistico

(Garcia, 2009).

En conclusién, el translingliismo es un
recurso potente que, mas alldi de los
idiomas personales, se enfoca en las
practicas dindmicas y los procesos
cognitivos y discursivos que utilizan los
hablantes de varios idiomas para ajustarse
y participar de manera activa en diferentes
contextos de comunicacién. Esta vision ha
esencial

probado  ser para elaborar

practicas de enseflanza inclusivas vy
estrategias pedagdgicas que representen la

diversidad lingiifstica de los alumnos.
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2. Aplicacion en la ensefianza de
lenguas extranjeras y en ELE

Tsang y Lo (2020), en su trabajo sobre
los efectos del aprendizaje simultineo de
dos idiomas en la competencia lectora y
escrita en L1 y L2, afirman que el enfoque
pluricéntrico  propuesto es  bastante
prometedor para fortalecer la competencia
y confianza en L1 y L2, y ain mis
alentador para fomentar el aprendizaje
autbnomo y la autoeficacia de los
estudiantes bilingiies. Estos resultados van
alineados con las investigaciones de Sun y
Zhang (2022), ya que el translingiiismo
demuestra su eficacia en la
retroalimentacién para la escritura en
inglés.

De acuerdo con Fang et al. (2022), al
referirse a investigaciones anteriores, el
translingiiismo promueve el aprendizaje de
los alumnos, impulsa la inclusion y la
equidad social, estimula la flexibilidad
multimodal y respalda el crecimiento
profesional de los profesores. Este método
plurilingiie posibilita que alumnos vy
docentes utilicen al mdximo sus recursos
culturales y lingiifsticos, optimizando tanto
el aprendizaje de lenguas como el material
académico. También promueve una
educacion mds equitativa e inclusiva, al
poner en duda las ideologfas monolingiies
y promover una pedagogia que
descoloniza. Por afiadidura, promueve la
utilizacién de recursos semidticos y
multimodales, ajustindose a las variadas

demandas de comunicacién en entornos
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globales de lengua inglesa y fomentando
una conciencia critica en los profesores
para incorporar estos recursos de forma
eficaz.

Rodriguez et al. (2019) en su trabajo,
también indican que varios estudios acerca
del translingtiismo y ELE han demostrado
que este método posibilita el wuso
combinado de dos lenguas para procesos
€ognitivos, promoviendo préacticas
discursivas en las que los bilingilies
comprenden su ambiente multilingiie.
Adicionalmente, se ha evidenciado su
efectividad en la generacion de mensajes,
en la educacion transnacional y en la
formacion de pedagogias dindmicas en
instituciones educativas multiculturales.
Asimismo, fomenta la incorporaciéon de
diferentes tipos de lenguajes, respaldando
un método de aprendizaje cooperativo y de
como en la elaboracion de
blogs).
promueve una educacién

accion,

proyectos practicos (pOsteres,
Finalmente,
multilingiie y respetuosa con el medio
educativos

ambiente en ambientes

inclusivos.

En resumen, tanto docentes como

investigadores han  corroborado la
efectividad del translingismo en la
ensefianza de lenguas en general y, en la
enseflanza de ELE en particular. El
translingiiismo, al incorporar diversos
idiomas en el proceso educativo, posibilita
que los alumnos utilicen todos sus recursos
culturales y lingiifsticos, promoviendo una

comprension mas profunda y relevante.
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La aplicacion en HANU
1. Razones de aplicar

a. La naturaleza del proceso de
adquisicion de una L2 a través de la L1,

La relacién entre la L1 y el proceso de
adquisicion de una 1.2 es una dindmica
natural en el aprendizaje de lenguas.
Citando a Li (2018), Fang et al. (2021)
afirman que “‘es natural que las personas
incorporen diversos

sus recursos

lingiifsticos, multimodales y
multisemidticos en la  comunicacidn,
donde las ‘normas de los hablantes nativos’
ya no se consideran la panacea; de hecho,
incluso pueden ser cuestionadas a través
del ‘cardcter lddico’ del uso del lenguaje”.
Este enfoque destaca la realidad de que los
estudiantes inevitablemente recurren a su
L1 al aprender una L2, especialmente en

los primeros niveles de adquisicion.

Este fenémeno es evidente en las clases
de ELE en la Unversidad de Hanoi
(HANU),

principiantes, aunque se les pide realizar

donde los  estudiantes
actividades orales inicamente en espafiol,
recurren de manera espontinea a su L1
para pedir ayuda o resolver dudas. Por
ejemplo, un estudiante que desconoce una
palabra en espafiol o que no comprende las
instrucciones, sin dudarlo, pregunta a su
compafiero en vietnamita o en otra lengua
Jue maneje mejor.

Esta tendencia no solo refleja la
necesidad del estudiante de buscar apoyo
en su lengua materna, sino que también

subraya la importancia de reconocer el
papel del translingiiismo en el aula.
Incorporar la L1 en el aprendizaje de 1a 1.2
puede ser una estrategia ttil para facilitar
la comprensién y reducir la frustracion,
permitiendo a los estudiantes avanzar de
manera mds eficiente en su competencia

lingiifstica en la nueva lengua.
b. La diversidad de perfiles de docentes

Dado que el departamento cuenta con
un nimero similar de docentes vietnamitas
y extranjeros, las clases monolingiies de
ELE pueden parecer una opcion adecuada
para mantener la armonia en la
programacion. Sin embargo, al impartir las
clases, los profesores se enfrentan a
dificultades

instrucciones y explicaciones dnicamente

para transmitir las
en espafiol, especialmente en los niveles
mds basicos. Es evidente que, en ocasiones,
los docentes vietnamitas recurren al
vietnamita, la lengua materna de los
estudiantes, para aclarar conceptos
abstractos o aquellos que no tienen una

equivalencia clara entre ambas culturas.

De manera similar, los profesores
nativos o0 de otros paises, cuando se
encuentran con dificultades para ofrecer
una explicacién completa o para evitar
perder demasiado tiempo, optan por el
inglés como una solucidn préictica. Esto se
debe a que todos los estudiantes tienen una
base de inglés adquirida durante su
bachillerato, lo que explicaremos con mas

detalle a continuacion.
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Este fenémeno se ha observado tanto en
entrevistas privadas realizadas a lo largo de
los afios con los estudiantes, como en las
observaciones regulares de los
administradores, requeridas por la
universidad para asegurar la calidad de la

ensefianza y el aprendizaje.
c. La voluntad de estudiantes

En la ensefianza de ELE en Vietnam, la
mayoria de los estudiantes en la HANU
son vietnamitas,

aunque no €s raro

encontrar alumnos chinos, japoneses,
tailandeses, entre otros. A pesar de esta
diversidad, el vietnamita suele ser el
idioma comun entre ellos. Los estudiantes
vietnamitas tienen el vietnamita como
lengua materna, una lengua totalmente
diferente del castellano, lo que dificulta
cualquier conexion directa con el espafiol

desde el punto de vista lingiiistico.

Asimismo, los estudiantes vietnamitas
llegan a la universidad con una base
bilingiie, pues han estudiado inglés desde
el tercer hasta el duodécimo grado. Segin
el plan de estudios del Ministerio de
Educacién de Vietnam, al finalizar el
deben
alcanzar el nivel B1 en lenguas extranjeras
(Thuy Linh, 2018). Sin embargo, en la
practica, muchos de ellos logran niveles

bachillerato, los estudiantes

mas altos como B2 o incluso Cl1,
certificados por exdmenes internacionales
como el IELTS, que son cruciales para
acceder a estudios superiores, tanto a nivel

nacional como internacional.
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Antes de ingresar a la universidad,
segin las entrevistas realizadas en las
clases, muchos estudiantes esperaban que
las clases de espafiol se impartieran a
través del inglés. Al comenzar el curso,
como observo en mis clases, un 90% de los
alumnos intenta presentarse en inglés y, en
las primeras clases, tienden a responder a
las preguntas en esa lengua o a relacionar
el aprendizaje del espafiol con sus
conocimientos previos de inglés. Por
gjemplo, si se les pide formar una pregunta
sobre como se dice una palabra en espafiol,
suelen utilizar el inglés en lugar del
vietnamita. Por afiadidura, tienden a
articular ciertos sonidos como el /t/ y el /p/
de una manera mds cercana al inglés que al
vietnamita, a pesar de que no coinciden
completamente con los sonidos de su

lengua materna.

Cuando los estudiantes ven que los
profesores utilizan el espafiol como lengua
de instruccién desde la primera clase,
muchos se sorprenden. La mayoria se
esfuerza por captar las ideas principales,
pero una parte significativa de los alumnos
rechaza este enfoque, pidiendo
explicaciones en vietnamita o, en algunos
casos, negdndose a continuar con la clase
si no se les satisface esta demanda. Al final
del curso, cuando se les entrevista, muchos
estudiantes expresan el deseo de que los
profesores utilicen mds vietnamita para
explicar los conceptos en las clases de
espafiol. Este fenomeno ha sido observado
de manera consistente en entrevistas con
estudiantes a lo largo de los afios de mi

carrera.
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d. La adaptacion de un plan curricular

moderno 'y  compatible con las

regulaciones

La adaptacion del curriculo moderno en
la ensefianza de lenguas se ha vinculado
estrechamente con la aplicacion del
translingiiismo, una tendencia que
responde al creciente multilingiiismo del
mundo actual. Este enfoque permite
integrar multiples lenguas en el proceso de
enseflanza y aprendizaje, lo que facilita
una mayor flexibilidad y accesibilidad para
los estudiantes. El Marco Comtin Europeo
de Referencia para las Lenguas (MCER)
en su version actualizada de 2021, también
hace hincapié en la importancia de
actividades relacionadas con la mediacion,
el plurilingiiismo y la pluriculturalidad,
subrayando la necesidad de preparar a los

estudiantes para un entorno multilingiie y

globalizado.

En el contexto de Vietnam, y
especificamente en la Universidad de
Hanoi (HANU), la aplicacion del

translingiiismo adquiere un papel crucial
en el plan curricular. Las autoridades
educativas vietnamitas han establecido que
los licenciados deben alcanzar un nivel C1
en una lengua extranjera antes de
graduarse. Para cumplir con este requisito,
el curriculo de HANU estd diseflado de
manera intensiva, exigiendo que los
estudiantes completen el nivel C1 de
espafiol en los dos primeros afios de
estudio. Este es un reto significativo tanto

para los estudiantes como para los

profesores, ya que implica una carga
académica considerable en un corto
periodo de tiempo.

Uno de los principales desafios que
enfrenta este tipo de ensefianza intensiva es
la explicacién de conceptos abstractos y
nuevos términos en espafiol, especialmente
Los
estudiantes, que adn estidn en proceso de

cuando el tiempo es limitado.

adquirir competencias avanzadas en la
dificil
comprender explicaciones complejas en un

lengua, pueden  encontrar
idioma que no dominan por completo. Esto
a menudo lleva a los docentes a recurrir a
estrategias de translingiiismo, utilizando el
vietnamita o incluso el

inglés para

clarificar ciertos conceptos. De esta
manera, se optimiza el tiempo de clase y se
asegura que los estudiantes comprendan de
contenido

manera mas eficiente el

gramatical y lexical.

No obstante, esta estrategia plantea un
dilema: dedicar demasiado tiempo a
explicar un solo concepto en espafiol puede
retrasar la cobertura del temario, mientras
que recurrir a otras lenguas facilita la
comprensién  inmediata, pero puede
disminuir la exposiciéon necesaria al
idioma objetivo, que es fundamental para
el desarrollo de la competencia lingiifstica.
A pesar de estos desafios, el
translingiiismo se presenta como una
herramienta valiosa para gestionar la
complejidad de los contenidos en cursos
intensivos, sin sacrificar la profundidad ni

la calidad del aprendizaje.
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Desde luego, el profesor debe confirmar
y justificar la respuesta correcta en su
lengua materna, si es necesario.

2.2.
pedagogicas

Aplicacion en  actividades

También aplicamos el translingiiismo

en el disefio de las actividades pedagdgicas.

Antes solfa limitar las preguntas de

sugerencias o calentamiento en las

primeras clases, ya que esperaba

respuestas en espafiol, algo que los
estudiantes no podian realizar por su falta
Abhora,

puedo seguir utilizando preguntas en

de conocimientos lingiifsticos.

espafiol, pero permito que los alumnos
respondan libremente, ya sea en espafiol o
en vietnamita. Les indico que pueden usar
el vietnamita si no son capaces de
responder en espafiol. Un ejemplo de esta
aplicacion es una actividad en la primera
clase, donde el manual les pide describir
una imagen. Anteriormente, no les pedia
hacer esta actividad, ya que no tenian
ningin conocimiento de espafiol para
entender la pregunta ni para responderla.
Incluso si les dejaba buscar en el

diccionario, no serfan capaces de
identificar las palabras adecuadas para
consultar. Por lo tanto, solia evitar esta
actividad en mis clases. Ahora, puedo
hacer la pregunta en espafiol para que
tengan una idea general de cémo suena una
pregunta en este idioma, y luego la
recibir

interpreto  al vietnamita para

respuestas en vietnamita, lo que los

estudiantes pueden hacer facilmente.
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Los alumnos también pueden emplear
el vietnamita en algunas actividades
cooperativas, especialmente cuando les
resulta dificil comunicar sus ideas en
espafiol. Por ejemplo, en la tercera clase
del manual, se les pide realizar una
actividad grupal para aprender el
vocabulario de objetos en el aula. Deben
buscar los nombres de estos objetos en
espafiol, pero como atn no han aprendido
ni los nimeros ni las expresiones de
existencia, les resulta mds favorable usar
su lengua materna para negociar; de lo
contrario, la actividad no funcionaria de
manera colaborativa. En las primeras
clases, pueden elegir de manera flexible el
idioma que prefieren utilizar para alcanzar

los objetivos comunicativos establecidos.

Por afadidura, los alumnos también
pueden recurrir a sus conocimientos de
inglés en algunas situaciones para
comprender mejor. A veces les pido que
hagan la comparacion de ciertos
fendmenos gramaticales que existen tanto
en inglés como en espafiol para facilitar su
entendimiento, ya que no tienen
equivalencia en la gramaética vietnamita.
En muchos casos, el conocimiento del
inglés ayuda a los alumnos a deducir y
entender palabras en espafiol debido a su
similitud en la forma, de ahi que el docente
también puede pedir

adivinacién basandose en su repertorio

que hagan
lingiiistico de inglés. Asi, sus habilidades
plurilingiies contribuyen al proceso de
aprendizaje del espafiol.
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permitirles participar en vietnamita, se
observa que muchos estudiantes muestran
mayor disposicion y una actitud positiva.

En segundo lugar, el translingiiismo
también fomenta una flexibilidad cultural,
permitiendo a los estudiantes pensar tanto
en su lengua materna (L1) como en la
lengua extranjera (L.2). Asi, cuando deben
expresar algo en espafiol, pueden
reflexionar tanto en inglés como en
vietnamita, lo que les ayuda a ser mas
dinamicos y participativos en las
actividades, empleando cualquier recurso a

su disposicién para aprender mejor.

flexibilidad
lingiiistica genera un ambiente mds

En tercer lugar, la
relajado tanto para estudiantes como para
profesores, especialmente en los niveles
basicos. Esto facilita que los alumnos se
expresen con mayor libertad, incluso
cuando enfrentan dificultades para pedir
ayuda. De esta manera, avanzan en su
aprendizaje sin quedar bloqueados por
problemas que no pueden resolver con sus
conocimientos limitados de L2,

No obstante, este enfoque también
plantea desafios para los docentes. Un
gijemplo claro es que, aunque los
estudiantes se muestran muy activos al
usar su lengua materna, tienden a retraerse
cuando se les pide que participen solo en
espaifiol. Incluso con la misma actividad, si
se exige la participacién exclusiva en L2,
muchos estudiantes se inhiben, lo que
puede explicarse por la vergilienza que

menciona Hernando (2018) en relacién
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con los estudiantes vietnamitas, que temen
cometer errores. Por tanto, la posibilidad
de usar alternativas lingiifsticas podria
limitar el desarrollo de su dominio del
espafiol, especialmente en habilidades
activas como la escritura o el habla, ya que
necesitan enriquecer su vocabulario por
cuenta propia y practicar la espontaneidad

en situaciones comunicativas.

Ademas, se observa un fendmeno de
rechazo hacia el uso de 1a I.2 como lengua
de instruccién. Una vez que los estudiantes
se acostumbran a recibir explicaciones en
su lengua materna (LL1), tienden a esperar
siempre una traduccion, ya sea por parte de
sus compaiieros o del docente, lo que les
impide hacer el esfuerzo de comprender la
L2. Este fenémeno es especialmente
perjudicial para su futuro aprendizaje.
Como mencioné anteriormente, el espafiol
es la lengua de instruccion establecida por
el departamento. Por lo tanto, el uso
inconsistente de L1 y 1.2 entre los docentes
puede generar conflictos en sus clases. Los
alumnos podrian empezar a comparar unas
clases con otras, 0 a un profesor con otro,
lo que crearfa un ambiente negativo y
dificultades para aquellos docentes que
siguen estrictamente esta regulacion.

También se percibe otro desafio durante
la implementacién del translingiiismo que
se basa en la vision de los alumnos. Suelen
confiar en su idioma nativo en su
interaccidén con sus compafieros en todas
las situaciones posibles, sin esforzarse ni

reflexionar ni aplicar los conocimientos de
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L2 adquiridos en clase para potenciar sus
habilidades y destrezas lingiifsticas. Esto
podria obstaculizar el proceso de progreso
en la investigacion de L2. Por lo tanto, para
reducir los

impactos negativos del

translingiiismo, en la Universidad de
Hanoi, optamos por implementar este
enfoque en los niveles mds bajos (Al, A2)
e incentivamos a los estudiantes a utilizar
espafiol de manera intensiva en los niveles
superiores, ya que consideramos que los
estudiantes ya cuentan con suficientes

herramientas.

Discusion

A pesar de que la eficacia del
translingiiismo ha sido discutida y
verificada en los estudios de este nimero
especifico, es crucial admitir que tanto los
procedimientos como los hallazgos acerca
de c6mo el translingiiismo promueve el
aprendizaje son intrincados. Fang et al.
(2022) sefalaron algunos retos en la
aplicacion pedagdgica del translingiiismo,
dado que los maestros pueden entenderlo
de maneras diferentes. Esto es claro en el
escenario vietnamita, donde en nuestra
institucién educativa se presentan dos
métodos de ensefianza: uno promueve el
empleo exclusivo del espafiol para la
inmersion de los alumnos en la L2,
mientras que el otro promueve la mezcla
de L1 y 1.2 para mejorar la instruccién en
ELE. Esta discrepancia provoca conflictos
internos y representa un desafio para
implementar el translingiiismo.

Adicionalmente, la aplicacién del
translingiiismo también se ve afectada por
las politicas educativas institucionales
respecto al idioma de ensefianza, como lo
indican Fang et al. (2022) al referirse a
investigaciones anteriores. LIn nuestra
situacion, estas directrices son originarias
tanto del departamento como de la
universidad. No obstante, el desafio no
reside en si todos los alumnos poseerdn un
dominio adecuado del espafiol para
afrontar la instruccion en L2, tal como
seflalan en su investigacién, sino en
garantizar que no se violen las reglas
lingiifsticas ni los principios que valoran
un ambiente totalmente en espafiol. Las
discrepancias en la metodologia entre los
docentes  pueden disputas

internas y conducir la situacién a una

provocar

resolucién por parte del decanato.

En general, al ser entrevistados, los
alumnos de la promocion 2024 del
Departamento de Espafiol de la HANU
coinciden en que la combinacion de
espafiol y vietnamita les facilita una mejor
comprension. Asimismo, los profesores
que aplican este método afirman que les
permite ahorrar tiempo en las clases para
principiantes. Sin embargo, este enfoque

también plantea ciertos desafios.

Un ejemplo de estos desafios es que,
cuando los alumnos se acostumbran a
recibir las instrucciones en vietnamita,
tienden a ignorar las instrucciones en
espafiol o simplemente no intentan
comprenderlas.

actividad, el

Por ejemplo, en una

procedimiento  habitual
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consiste en que el profesor indique leer en
voz alta los requisitos. Asi, cuando se
inicia una actividad nueva, cualquier

instruccién del profesor puede
interpretarse automdticamente como una
orden de lectura. Si el profesor necesita
que realicen otra accion, debe explicar dos
o tres veces en espafiol y luego pedirles que
traduzcan las instrucciones a su lengua

materna para asegurarse de que las

entienden.
Si  esta dindmica se  repite
constantemente, los alumnos pueden

volverse dependientes de las explicaciones
en vietnamita, dejando de prestar atencion
a las instrucciones iniciales en espafol.
Esto puede derivar en que la clase no
alcance los objetivos previstos. En una
ocasion, al iniciar una actividad nueva,
descubri que solo un alumno estaba
dispuesto a participar tras escuchar las
instrucciones, pero, en realidad, no habia
entendido lo que tenfa que hacer y

malinterpretd6 la orden como una
indicacién para leer en voz alta. Después
de consultar al resto de la clase, nadie
habia captado la idea, a pesar de que las
instrucciones eran sencillas y contenian
vocabulario

Unicamente previamente

aprendido.

Tuve que repetir las instrucciones y
pedir que las interpretaran al vietnamita

para asegurarme de que las comprendieran.

Es evidente que, desde el nivel inicial,
existe una tendencia entre los alumnos a
bloquearse ante las explicaciones en
espaifiol.
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Conclusion

En las clases de ELE en la Universidad
de Hanoi, debido a la naturaleza del
aprendizaje de la L2 mediante la L1, la
diversidad de

motivacion de los estudiantes principiantes

perfiles docentes, la
y las constantes modificaciones del plan
curricular por parte de las autoridades, los
profesores deben adoptar un enfoque
plurilingiie. Este enfoque facilita la
comprensién de conceptos complejos y
refuerza la confianza de los estudiantes en
su proceso de aprendizaje. Tanto
profesores vietnamitas como extranjeros
recurren al vietnamita y al inglés para
simplificar la instruccidon y superar
barreras idiomdticas, pero de manera
limitada, ajustandose al nivel de los
estudiantes para maximizar su
participacion. Asf, los alumnos pueden
avanzar en la 1.2 apoyandose en su L1 y en

otros idiomas que dominen.

A pesar de que esta estrategia mejora la
comprension, también puede reducir la
exposicion necesaria en espafiol, lo que
puede frenar el desarrollo de las
habilidades comunicativas en la lengua
objetivo. De ahi que sea recomendable que
los profesores encuentren un equilibrio
adecuado en el uso del translingiiismo en
las clases de ELE y fomenten en los
estudiantes la conciencia sobre el uso de la
L2 en el aula para comunicarse en
contextos especificos. El uso de la L1
deberia limitarse en los niveles iniciales,

mientras que, en los niveles mas avanzados,
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los estudiantes deberfan esforzarse por
expresarse predominantemente en 1.2,
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